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Аннотация: Статья посвящена актуальной проблеме развития 

связной речи у детей старшего дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи (ОНР) III уровня. Подчеркивается ключевая роль связной 

речи в обеспечении полноценного общения и взаимопонимания между людьми, 

а также ее значение для успешного школьного обучения. Подробно 

рассматриваются проявления речевых трудностей в разных видах связной 

монологической речи: при пересказе знакомых сказок, составлении 

описательных рассказов и работе с серией сюжетных картинок. Особое 

внимание в статье уделяется потенциалу игр-драматизаций как 

эффективного метода коррекции речевых нарушений. Обосновывается их 

значимость для стимулирования речевой активности, обогащения 

содержания детского общения и расширения речевых высказываний. 

Ключевые слова: связная речь, общее недоразвитие речи, старшие 
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Abstract: The article is devoted to the urgent problem of the development of 

coherent speech in older preschool children with general speech underdevelopment 

(OND) of the III level. The key role of coherent speech in ensuring full-fledged 
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communication and mutual understanding between people is emphasized, as well as 

its importance for successful schooling. The manifestations of speech difficulties in 

various types of coherent monologue speech are considered in detail: when retelling 

familiar fairy tales, composing descriptive stories and working with a series of plot 

pictures. The article pays special attention to the potential of dramatization games 

as an effective method of correcting speech disorders. Their importance for 

stimulating speech activity, enriching the content of children's communication and 

expanding speech utterances is substantiated. 

Keywords: coherent speech, general speech underdevelopment, older 

preschoolers, play-dramatization, speech therapy correction. 

 

Развитие речи у детей дошкольного возраста – одна из острых задач 

педагогической теории и практики, поскольку речь обеспечивает полноценное 

общение и взаимопонимание между людьми. С. Л. Рубинштейн определял 

связность речи как «степень соответствия высказывания его восприятию со 

стороны слушателя или читателя», отметив доступность и понятность для 

собеседника [5]. 

У старших дошкольников с общим недоразвитием речи (ОНР) 

нарушения речевой деятельности особенно заметны. Они тянут за собой 

проблемы в мышлении. Дети с ОНР третьего уровня, как установили Р.Е. 

Левина, Т.Б. Филичева и Г.В. Чиркина, почти не используют в 

самостоятельной речи сложные синтаксические конструкции, ограничиваясь 

простыми распространенными предложениями [6]. В.П. Глухов связывает их 

речевые нарушения с недостаточной сформированностью двух процессов: 

планирования содержания высказывания и его грамматического оформления 

[3]. 

Трудности хорошо видны в монологической речи: при пересказе, 

описании или работе с сюжетными картинками обнаруживаются и дефекты 

звукопроизношения, и несформированность лексико-грамматической 
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стороны. Связное высказывание тормозят два фактора: бедный словарь и 

недостаточное усвоение грамматических норм. Дети вместо развернутого 

текста просто называют отдельные действия, не выстраивая смысловой связи. 

Эти проблемы решаются с помощью практических методов, как 

инсценировки, этюды, игры-драматизации. Они побуждают дошкольников к 

речевой активности и создают условия для применения уже освоенных 

навыков. Игры-драматизации дают детям возможность самостоятельно 

воплощать образы через мимику и интонацию, действовать в рамках общего 

замысла. Они пробуждают интерес к художественному слову, стимулируют 

речь и ее выразительность. М.М. Алексеева и В.И. Яшина показали, что 

включение игры в образовательный процесс необходимо для обогащения 

детского общения и расширения речевых высказываний. Игра – не только 

развлечение, но и «инструмент художественно-речевой деятельности, 

формирующий вкус к выразительному слову» [1, с. 13]. 

При организации игр-драматизаций ключевую роль играет выбор 

литературных произведений. Они должны быть доступны детям для 

восприятия и воспроизведения. Сказки этим критериям соответствуют 

полностью. Л.С. Выготский указывал: сказка воздействует на речевое и 

творческое развитие, помогает понимать причины и следствия, усваивать 

новые языковые конструкции [2]. А.Н. Леонтьев писал, что через погружение 

в сказку ребенок овладевает навыками связного высказывания, учится строить 

логику повествования и облекать переживания в слова [4].  

Несмотря на коррекционный потенциал игры-драматизации, в реальной 

логопедической практике ее используют недостаточно часто. Такое 

противоречие определило цель нашего исследования: теоретически 

обосновать и экспериментально проверить условия использования игры-

драматизации для развития связной речи у старших дошкольников с ОНР III 

уровня. 
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Экспериментальное исследование проводилось на базе МБДОУ Детский 

сад № 20 «Дельфин» г. Саяногорска. Участвовали 12 детей 5-6 лет с 

заключением ПМПК: ОНР III уровня (группа компенсирующей 

направленности). Для диагностики мы использовали методику В.П. Глухова 

[3]: четыре задания – рассказ по серии сюжетных картинок, пересказ текста, 

описание предмета и рассказ из личного опыта. Каждое задание оценивалось 

по трехбалльной шкале. 

На констатирующем этапе высокого уровня связной речи не показал 

никто (0 %). Средний уровень – у 4 детей (33,3 %), низкий – у 8 (66,7 %). 

Самым трудным для детей оказалось рассказать о том, как они провели 

выходной день: четверо отказались от выполнения, остальные получили по 1 

баллу. При пересказе дети нарушали причинно-следственные связи и 

последовательность событий. Например, один ребенок, пересказывая 

«Теремок», пропустил лисичку и волка, а разрушение теремка описал неверно 

(медведь ломает сразу, хотя в сказке он только пытается залезть). 

Описательные рассказы тоже давались тяжело: дети просто перечисляли части 

предмета («уши, лапы, хвост»), не объединяя их в целое. Эти данные 

подтвердили необходимость проведения коррекционной работы. 

Формирующий этап длился несколько месяцев. На подготовительном 

этапе дети учились подражать движениям животных, изображать эмоции 

мимикой и жестами. Основной этап строился на драматизации трех 

произведений: русские народные сказки «Теремок», «Колобок» и рассказ В. 

Сутеева «Кто сказал «мяу»?» Тексты подобраны по критериям доступности: 

короткие диалоги, повторяющиеся реплики, мало персонажей, ясный сюжет. 

На занятиях мы использовали настольный театр, пальчиковый театр, театр би-

ба-бо, а затем драматизацию в костюмах и масках с элементами импровизации. 

Каждое занятие включало речевую разминку (чистоговорки, скороговорки), 

лексико-грамматические упражнения (подбор признаков к персонажам, 

составление предложений о действиях) и задания на интонацию. По сказке 



«Научно-практический электронный журнал Аллея Науки» №6(117) 2026 

Alley-science.ru 

 

 
 
 

«Теремок» дети произносили «Кто-кто в теремочке живет?» то робко, то 

громко, то испуганно – в зависимости от персонажа. Подбирали 

прилагательные к каждому зверю, описывали его действия. Систематическая 

повторяемость речевых конструкций в игре дала результат. 

Контрольный эксперимент показал положительную динамику. 

Полученные результаты представили в таблице 1. 

Таблица 1. 

Уровни развития связной речи детей с ОНР III уровня на 

констатирующем и контрольном этапах 

Уровень Констатирующий этап Контрольный этап 

Высокий 0 (0%) 2 (16,7%) 

Средний 4 (33,3%) 7 (58,3%) 

Низкий 8 (66,7%) 3 (25,0%) 

 

Как видно из таблицы 1, число детей с низким уровнем снизилось с 66,7 

% до 25,0 %. Средний уровень вырос с 33,3 % до 58,3 %. Двое детей достигли 

высокого уровня, которого раньше не было. Средний балл больше всего вырос 

по заданию «рассказ из личного опыта» (с 0,67 до 1,75) и по пересказу (с 1,17 

до 2,08). Игра-драматизация особенно эффективно развивает творческое 

рассказывание и умение удерживать последовательность событий. 

Качественные изменения тоже очевидны. Словарный запас детей стал 

богаче, дети стали активнее пользоваться прилагательными, наречиями, 

образными выражениями. Аграмматизмов стало меньше, предложения – 

длиннее и правильнее. Если в начале эксперимента многие избегали 

развернутых ответов и отвечали односложно, то после коррекционной работы 

они сами вступают в диалоги, проявляют инициативу в ролевом 

взаимодействии. Достоверность сдвигов проверена непараметрическим 

критерием Вилкоксона для связанных выборок. Эмпирическое значение 

T_эмп = 0 меньше критического T_кр = 10 при p<0,01. Улучшения 

статистически значимы. 
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Таким образом, результаты опытно-экспериментальной работы 

подтвердили выдвинутую гипотезу о том, что развитие связной речи у детей 

старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня становится более успешным 

при использовании игры-драматизации в коррекционно-логопедической 

работе. При этом важно вбирать литературный материал, который должен 

быть доступным по содержанию, с повторяющимися диалогами, небольшим 

количеством персонажей и четким сюжетом.  

Нужна предварительная работа над произведением: чтение, разбор, 

разучивание реплик, подготовка атрибутов. Стоит постепенно усложнять 

виды драматизаций – от настольного театра до импровизации в костюмах. И 

лексико-грамматические упражнения лучше вплетать в саму 

театрализованную деятельность, а не давать отдельно. 

Полученные данные позволяют рекомендовать игру-драматизацию для 

практической работы логопедов и воспитателей. В дальнейшем можно 

разрабатывать дифференцированные программы для детей с разной степенью 

речевого недоразвития, а также изучать возможности театрализации при 

дизартрии, алалии, заикании. 

 

Список литературы: 

1. Алексеева М. М. Методика развития речи и обучения родному 

языку дошкольников: учебное пособие / М. М. Алексеева, В. И. Яшина. – М.: 

Академия, 2000. – 400 с. 

2. Выготский  Л. С. Мышление и речь: монография. – М.: Лабиринт, 

1999. – 352 с. 

3. Глухов В. П. Исследование состояния монологической речи 

старших дошкольников с общим речевым недоразвитием // Проблемы 

воспитания и обучения при аномальном развитии речи. – М.: Академия, 2021 

– 221 с. 



«Научно-практический электронный журнал Аллея Науки» №6(117) 2026 

Alley-science.ru 

 

 
 
 

4. Леонтьев А.Н. Развитие целостной личности ребенка. – М.: 

Амрита, 2023. – 280 с. 

5. Рубинштейн С. Л. Основы общей психологии. – СПб.: Питер, 2023. 

– 705 с.  

6. Филичева Т. Б. Коррекционное обучение и воспитание детей с 

общим недоразвитием речи / Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина. – М.: 

Просвещение, 2008. – 189 с. 


